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La propuesta que vamos a desarrollar se enmarca dentro de un proceso de
estudio y reflexién que tiene como referentes por un lado el trabajo realizado sobre
“Las Representaciones Sociales y su influencia en los procesos educativos’, en el
marco del posgrado en Constructivismo y Educacion de FLACSO — UAM vy por otro
en la experiencia desarrollada en la formacién y perfeccionamiento docente. Nuestros
estudios se han orientado hacia las herramientas socio-culturales que influyen en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto en su dimensién formal como informal,
prestando particular atencion a las representaciones sociales.

La experiencia realizada en la formacion y perfeccionamiento docente constd
de tres etapas: en primer lugar trabajamos sobre el proceso de toma de conciencia de
las précticas y acciones que los docentes llevan a cabo en su campo, tema
desarrollado por Philippe Perrenoud sobre la base del concepto de habitus de Pierre
Bourdieu. En una segunda instancia desarrollamos el camino gque va desde latoma de
conciencia hasta la toma de decision. Finalmente en una tercera etapa se elaboraron
propuestas concretas tanto en lo pedagdgico como en lo didactico. En cuanto a
estudio y andlisis realizado sobre las representaciones sociales y su influencia en los
procesos educativos, o hemos abordado desde una perspectiva constructivista socio-
cultural, de alli la consideracidn de las representaciones sociales como instrumentos
de mediacién social y cultural, presentes en los diferentes campos de interaccion
humanay en particular en la educacion.

En ambas experiencias el objetivo ha sido develar, poner a la vista, hacer
evidente aquello que no podemos, no queremos 0 no sabemos ver, es decir aquello
que forma parte de nuestras practicas e interacciones en el campo educativo que por lo
general N0 somos conscientes, para luego buscar estrategias que posibiliten nuevas
interacciones y procesos de aprendizaje.

Desde nuestra perspectiva constructivista, partimos del supuesto que cada uno
de nosotros se va construyendo como sujeto en interaccion con otros sujetos, situados
histéricay socioculturalmente. Cada uno de nosotros interviene diariamente en la vida
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social, cultural, politica a través del despliegue de un conjunto de précticas que no
siempre son voluntarias, premeditadas o racionalmente controladas. Esas précticas se
van construyendo y reconstruyendo, produciendo y reproduciendo, segin la
experiencia que desarrollamos en las diferentes actividades, y constituye lo que
Anthony Giddens denomind conocimiento préactico. Este conjunto de conocimientos
précticos o alternativos conforman el marco de referencia que nos permite
interaccionar eficazmente en un cierto contexto socio-cultural. En este punto es
importante abordar el concepto de habitus de Pierre Bourdieu. Segun el socidlogo
francés. “... los condicionamientos asociados a una clase particular de condiciones de
existencia producen habitus, sistemas de disposiciones duraderas y transferibles,
estructuras  estructuradas  predispuestas  para funcionar como  estructuras
estructurantes, es decir, como principios generadores y organizadores de précticas y
representaciones que pueden estar objetivamente adaptadas a su fin sin suponer la
busgueda consciente de fines, (...)sin ser el producto de la obedienciaareglas, y, ala
vez(....), colectivamente orquestadas sin ser producto de la direccidn organizadora de
un director de orquesta”. Las personas poseemos una cierta aptitud social para
entender reflexivamente las condiciones del escenario social y los vinculos que
protagonizamos, para entonces movilizar un conjunto de recursos a nuestro alcance
poniendo en préctica un conjunto de modalidades de procedimiento social aprendidas
bésicamente en el marco de las vivencias précticas que hemos protagonizado a lo
largo de nuestras vidas. Esto significa que como sujetos sociales nuestros
comportamientos, nuestras acciones, no son las mismas en el ambito escolar, en
nuestra participacion en una fiesta o cuando concurrimos a una ceremonia religiosa
Los habitus pueden ir acompafiados de acciones racionales o de un calculo
estratégico, pero su configuracion y despliegue deriva de sus condiciones de
produccion que son siempre histérica y socialmente situadas y resultan de nuestras
experiencias pasadas. Si bien Giddens acuerda con ello, complementa el concepto ya
que a ser una forma de produccién no se puede excluir la posibilidad de innovacion,
de cambio. De alli la importancia del proceso de toma de conciencia 0 metacognicion
en la formacion docente, como mecanismo para la modificacion de nuestras préacticas.
Quizés aparezca €l interrogante, ¢por qué trabajar sobre las practicas
docentes?. Desde la perspectiva de Pierre Bourdieu, el habitus produce historia



conforme a los esguemas engendrados por la historia, asegura las experiencias
pasadas que, depositadas en cada organismo bajo forma de esquemas de percepcion,
pensamiento y accion tienden a garantizar la conformidad de las précticas y su
congtancia a través del tiempo. Es aqui donde aparecen muchisimas preguntas tales
como ¢COmo estan congtituidas las précticas docentes? ¢A qué perspectiva
socioldgica, psicoldgica, antropoldgicaresponden?, ¢Cudl eslainfluenciadel medio
en la accion situada?, etc.

El preguntarnos, el reflexionar, el observar nuestras préacticas, nos permitira
responder a muchos de estos interrogantes y por otro lado, desde la perspectiva de
Giddens, producir cambios.

La toma de conciencia nos permite indagar tanto en los mecanismos de
produccion y reproduccion de nuestras practicas como en los marcos de referencia
gue permiten esas précticas. Los habitus se van conformando respondiendo a un
sistema de creencias, de valoracion. La conformacion de nuestras creencias, de
nuestros valores, es el resultado de un proceso dinamico en el marco de las
interacciones sociales, situadas histéricamente y por nosotros protagonizadas. Tal
construccion, iniciada en la nifiez y desarrollada durante toda nuestra vida, supone, de
un lado, € aprendizaje de ciertas pautas culturales, valores y esquemas simbdélicos en
el marco de la interaccion que mantenemos con otros sujetos y con el entorno, y del
otro lado, la configuracion de nuestro propio sistema de interpretacion y validacion de
lo social, politico y cultural, esto es de nuestra propia identidad sociocultural. Se trata
de un doble proceso interpersonal e intrapersonal, dindmico, multifacético y
permanentemente expuesto a producciones y reproducciones, en cuyo marco nuestros
valores y creencias pueden ser reforzados, reformulados y abandonados al mismo
tiempo que nuevos valores y creencias se pueden ir configurando, todo ello al amparo
de la confluencia de multiples situaciones e interacciones no siempre exentas de
conflictos y contraposiciones. En gran medida, la produccion y reproduccion de
valores y creencias, perpetrada por la familia, la escuela, los medios de comunicacién
y/o otras asociaciones 0 grupos, nos va constituyendo a lo largo de nuestras vidas al
mismo tiempo que hacemos uso de ello para relacionarnos con los demas sujetos.
Segn Wertsch (1998), la congtitucion del sujeto se va realizando en interaccion con

otros sujetos a partir de la interiorizacion progresiva de herramientas socio-culturales.



Por ello, el sujeto no es un “reflejo pasivo” del medio, sino el resultado de esa
congtante interaccion con el medio. Es decir que hay en el sujeto un proceso constante
de construccion y reconstruccién de estructuras psicoldgicas dindmicas. Este accionar
con el medio, el sujeto lo realiza através de lo que denominamos mediadores

La cuestion central segiin Wertsch es que los instrumentos de mediacion por
estar incluidos en la accion producen un cambio en los esquemas del sujeto dando
lugar a una nueva accion. Los mediadores' tales como las representaciones sociales, el
lenguaje, las reglas, etc, son el producto del desarrollo socio cultural pero a su vez
también lo son otros mediadores como las escuelas, las universidades, etc. De ali la
importancia de los procesos discursivos y psiquicos conformados por sus escenarios
ingtitucionales y que han motivado multiples estudios sobre las estructuras
burocréticas y los procesos gque se llevan a cabo en la escuela, como es el caso del
etiquetaje. Esto nos muestra que hay précticas discursivas e institucionales que
caracterizan los diferentes campos. Cuando un individuo accede a estos campos, trata
de acomodarse a tales précticas. Segin Mehan y Wertsch, es interesante notar que
tales practicas de clasificacion, “etiquetge” y muchas veces discriminacion, se
conformarian por los instrumentos de mediacion que emplean y se ingtitucionalizan
en los escenarios especificos. No hay una decision consciente en la incorporacion de
tales categorias, sino que es el resultado de la rutinizacion de las préacticas
naturalizandose y normalizandose luego.

He aqui un proceso que caracteriza a nuestros conocimientos précticos. la
rutinizacion, naturalizacion, normatizacion, y objetivacién de esquemas cognitivos.
Este proceso se lleva a cabo a lo largo de nuestra historia de vida, en la accion
mediada de nuestras practicas cotidianas de las que no necesariamente somos
conscientes y sobre las que no siempre podemos tomar conciencia por Nnosotros
mismos. Se ha perdido de vista la génesis de ta préctica, es decir la situacion de
origen que la produjo.

Las précticas socioculturales configuran un conjunto de procedimientos,
métodos y técnicas mediante las cuales |os sujetos operan en la vida social, cultural y
politica desenvolviendo su capacidad potencial de modificacion y/o continuacion del

! Wertsch, J. (1998). Un enfoque socio-cultural dela accion mental en Carretero, M. (comp.)
Desarrolloy aprendizaje, Buenos Aires: Aique.



curso y del resultado de las actividades y procesos en que participan. Se trata de
précticas sujetas a o que Berger y Luckmann denominan “habituacion”, es decir,
précticas que conllevan y suponen un conjunto de actividades y actos “que pueden
volver a gjecutarse en el futuro de la misma manera y con idéntica economia de
esfuerzos’ (Berger y Luckmann, 1990). Estaimpronta de habitualidad que caracteriza
a las actividades socioculturales que desarrollan las personas diariamente, supone la
reproduccion recurrente de modalidades, estilos y tipos, y resultan fundamentales
para comprender el proceso social, la vida politica y cultural del contexto social en
gue se desarrollan dichas actividades.

Seguin lo hemos expuesto anteriormente, la historia personal, como todas las
producciones humanas, es el resultado de mundos compartidos donde el sujeto
interacciona con otros sujetos en un cierto contexto socio-cultural gracias aunared de
significados que hacen posibles las “transacciones’ interpersonales. Entre el conjunto
de significados que compartimos en nuestras interacciones socio-culturales aparecen
las representaciones sociales que por ser mediadores socio culturales se constituyen
como conocimientos préacticos. Estos tipos de conocimientos los encontramos en
todos los campos de la actividad humana, nos acompafian en nuestras vidas y nos
permiten dar respuestas casi autométicamente ante las diferentes situaciones
cotidianas. Su eficacia en el uso cotidiano le dan el carécter de tenacidad y resistencia
al cambio, funcionando en algunos casos como “obstéculos’ para la construccion de
nuevos conocimientos. Segin S. Moscovici “La representacion social es una
modalidad particular del conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los
comportamientos y la comunicacion entre los individuos. La representacion es un
corpus organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las
cuales los hombres hacen inteligible larealidad fisicay social, se integran en un grupo
0 en una relacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su imaginacion.”
(Moscovici, 1979 pp. 17-18)

Para Alberto Rosa (2000) las “representaciones sociales, por una parte
convencionalizan los objetos, personas y acontecimientos a los que se refieren,
dandoles una forma definida, situandolos en una categoria, estableciéndolo
gradualmente como un modelo de cierto tipo, distinto y compartido por cierta gente.
Los nuevos elementos con gque se entra en contacto se adhieren a este modelo y se



mezclan con él (...) Estas representaciones constituyen para nosotros un tipo de
realidad. Pero ademés, estas representaciones son prescriptivas, se nos imponen con
una fuerza irresistible, como consecuencia de la estructura simbdlica y social presente
antes incluso de que hayamos empezado a pensar”.

La escuela, las practicas docentes y la educacion en general (considerando
tanto su dimensién formal como informal) se constituyen y construyen en el seno de
las interacciones socio-culturales, al mismo tiempo que influyen en la formacion de
los sujetos, objetos de sus practicas.

Teniendo en cuenta la perspectiva de Pierre Bourdieu sobre la conformacién
de los campos, como sistemas de fuerzas y en donde se establecen mecanismos de
poder, analizaremos el campo de la educacion. En dicha actividad, las
representaciones juegan el rol de sistema de valores, creencias, précticas, esquemas,
hébitos, que posibilita nuestra orientacion hacia la comprension, comunicacion, y
dominio del contexto donde interactuamos, asegurando el reencuadre de nuestras
conductas en el interior de dicho campo.

Estas representaciones cobran caracteristicas diferentes sean estas, de los
alumnos hacia los docentes, de los docentes hacia los alumnos, de los docentes hacia
ellos mismos, de los alumnos hacia la institucion, de los alumnos hacia los saberes,
etc. Este tgido de representaciones que incluyen necesariamente a las expectativas,
generan multiples respuestas que orientan la vida escolar.

Es asi que nuestros mundos se van construyendo y reconstruyendo en un
proceso dindmico de interaccion socio cultural mediada, donde los instrumentos de
mediacion al mismo tiempo que posibilitan la interaccion, nos van constituyendo en
nuestras practicas educativas tanto formales como informales. Nuestra historia
personal es el resultado de mundos compartidos y construidos en y con el medio
socio-cultural donde interaccionamos. Las acciones que desarrollamos en y con
nuestro contexto socio cultural son acciones mediadas. La familia, la escuela, el
lenguaje, los medios de comunicacion, las normas, las creencias, nuestras
representaciones sociales, etc. se van constituyendo en mediadores que al tiempo que
permiten relacionarnos con el medio ambiente, nos van constituyendo

En este sistema de interaccion sociocultural, vamos construyendo nuestros
conocimientos, nuestra realidad mental, a decir de Jerome Bruner, nuestros mundos



posibles. La construccion del conocimiento es entonces un proceso dinamico, en
donde interaccionan tanto lo interpsicologico como lo intrapsicologico. Lo socia es
producido por el individuo y a mismo tiempo es congtitutivo de éste. Pero si el
conocimiento cultural es el resultado de una construccion social, esto es porque el
sujeto en la constante interaccion con las otras personas va tejiendo una red de
significados que le permite relacionarse en dicho contexto socio cultural. En este
tgiido de interacciones y de interrelaciones entre la sociedad y el individuo, este
ultimo va formando su estructura cognitiva practica, la que surge de una continua
negociacion con el otro. La sola existencia de un otro igual a mi, pero a mismo
tiempo distinto, y la necesidad de afectividad para la consecucion de los objetivos
propuestos, hacen que estos elementos sean significativos, entrando en juego una
interaccion simbdlica, mediada, efectiva o imaginada, y un proceso de construccion
del conocimiento, en este sentido entendido como conocimiento practico. Los sujetos
percibimos, sentimos, pensamos y actuamos respondiendo a un sistema que
interacciona con otros sistemas donde cognicion, afecto y accion no estén divorciados,
sino que interacttian entre si construyendo redes simbdlicas de significados.

Podemos decir que desde esta perspectiva, en todo momento de nuestras vidas
los seres humanos estamos realizando un proceso de aprendizgje. Cuando este
aprendizaje se da en un contexto institucional, deja de ser natural, asistemético, para
adquirir la singularidad de un proceso intencional. Asi como lo hacemos en todos los
contextos socio culturales, en lared de significados compartidos y transmitidos por la
educacion, los seres humanos aprendemos a utilizar ciertos esquemas eficaces que
hacen posible nuestra negociacion con el mundo gque nos rodea.

En todo proceso de aprendizaje hay una construccién de sistemas de
significados que se va conformando en la negociacion entre los integrantes de dicho
proceso. Cuando alguien decide iniciar un proceso de aprendizagje sistemético y se
integra a un proyecto institucional, hay un tegjido de significados que ira tejiendo y
compartiendo con su grupo, al mismo tiempo que el grupo ira construyendo y
reconstruyendo su propia red de significados, la que identificara a ese grupo como tal.
Para la construccion de esta red simbdlica es necesario que tengamos en claro la
posicion que ocupamos como docentes en ese grupo, en ese campo particular y la
funcion que desempefiamos en el proceso de aprendizaje.



Sabemos que estamos en una época de crisis de paradigmas, nuestras
anteriores representaciones ya no nos sirven, no son eficaces para dar respuestas a
nuestras interacciones cotidianas. EI mundo en su constante cambio ha puesto en
crisis un conjunto de representaciones que respondieron a otros escenarios espacio-
temporales pero que ya no responden a estos nuevos escenarios. Ello o vemos en
cada uno de los campos, en el politico, en lo familiar, y seguramente nadie duda que
también esta en crisis las representaciones en la educacion. Segun C. Castoriadis, en
una época de crisis representacional la Unica forma de poder reconstruir un sentido es
hacerlo através de unarevision histérica de paradigmas y representaciones que se han
ido construyendo hasta ese momento. Para este autor no es posible construir identidad
sin la historicidad. Por ello, si es necesario construir nuevas representaciones del
mundo, hay que hacer revisiones profundas en las representaciones gque tenemos en
los diferentes campos en donde interaccionamos.

Podemos tener claro el significado de modelos pedagdgicos centrados en el
aprendizaje, pero ello no significa que en la accion estemos llevando a cabo ta
perspectiva pedagogica. Luego de la experiencia realizada en la formacion docente
creemos que luego de una reflexion y andlisis sobre nuestras practicas y
representaciones sociales como docentes, luego de una toma de conciencia, es
necesario una toma de decision, la que queda manifiesta en nuevas acciones. Este
proceso nos demanda ante todo una toma de conciencia sobre nuestra posicion en el
campo educativo, indagar en aquellos elementos constitutivos de nuestras précticas,
un conocer en profundidad nuestra tarea profesional para entonces ponernos a pensar
estrategias y crear instrumentos que permitan un mejor aprendizaje en nuestros
alumnos, tomando en cuenta sus mundos previos, sus representaciones sociales, la
realidad historica del contexto socio-cultural donde se enmarca el proceso de
aprendizaje.
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